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Résumeé exécutif

Informations  générales sur | @tude

Echantilons .Le pr ®sent rapport est bas® sur |les donn®
doAmM®l i oration de l a Qualit® de |l 6Education (P
Prestations de Services (IPS), réalisée sur les neuf9) provinces couvertes par le projet. Les

donn®es sont constitu®es, débune part, des donn®@

fondamentales en lecture (EGRA) et en mathématique (EGMA) des éléves de 2et 4¢ année de

| 6ensei gnement @ partndas dormées seirtles P8 auprésrdes directeurs, les
enseignants et sdnessusim®sn a®lesvadon 6enqu’te est men
éducationnelles, (18) sous divisions éducationnelles, et (2000) écoles primaires dont (1350)

écoles®|l ecti onn®es dans | e cadre de |l a mise en Tuv
la Performance (FBP) » et (650) écoles servant du groupe de contrble ou témoin. Le plan
dé®chantill onnage ®tait un ®chantil | oémprimgire gr appe

d o ®c hant ietlun ézchamtilbolg able de 24 éléves par école, dont 14 éléves decannée et

10 éléves de 4année. Les éléves de 2année étaient testés en mathématique et en lecture dans

trois langues congolaises dont le Lingala, le Swahiliet le Tshiluba. Quant aux éléves de 4e

année, ils étaient évalués en mathématique et en lecture dans la langue francaise. Tous les
directeurs do®coles ainsi gue certains enseignar
seront choisis de maniére aléaoire parmiles éléves testés, et leurs ménages visités pour obtenir

un total de 10.000 ménages. Ce présent rapport est basé sur les donnéesle 1781 écoles

enquétées sur 2000 écoles initialement prévues

Période et couverture géographique de | @tude. Lhgu°t e sbdest d®roul ®e
troisi me tri mestr-201®e Ldemmg@e t €088 couvert I
administratives, soit 12 provinces éducationnelles du projet, sélectionnées en fonction de leur

taux de pauvreté, de scolarisation, et des ®sul t at s aux examens. 1 S (
admi ni stratives d-&bahghddarad-Ubangi de TshuapaSde Bongala, de

Kasai Central, de Lomami et de Tanganyika. La province de Kinshasa était aussi évaluée pour

les besoins du Ministére.

Instruments . Les éleves ont été évalués avec les outils EGRA/EGMA adaptés au contexte des
provinces éducationnelles couvertes par le projet. Le test EGRA de 2e année était adapté et
traduit en trois langues congolaises a savoir le Lingala, le Swabhili et leTshiluba. Que ce soit en
2¢ ou en 4 année, le test EGRA comprend six taches : (i) vocabulaire oral constitué de trois
sous-taches : parties du corps, termes spatiaux, noms des images, (ii) connaissance des
graphémes, (iii) lecture des mots familiers, (iv) lecture des mots inventés, (v) lecture de texte,
et (vi) compréhension de texte lu. Quant au test EGMA de 2e année, il est composé de sept
taches : (i) identification de nombres, (ii) comparaison de quantités, (iii) identification de
nombres manquants,(i v) op®r ations dobéaddition, (v) op®rat:.
de problémes et (vii) attributs des figures. A la différence du test EGMA de 2e année, la tache
de multiplication est ajoutée au test EGMA en 4e année. Pour les directeurs, les ensgnants et
les ménages, les questionnaires IPS étaient utilisés pour leur administration.

Fiabilité de sinstrument sEGRAet EGMA. Lesinstruments EGRA/EGMA de 4 ¢année et
les instruments utilisés en 2¢ année dont letest EGMA et le EGRAtraduit dans les trois langues



congolaisessont tous fiables sauf le test EGRA en Swalhili: I@méga de McDonald trouvé pour
le test EGRA enSwalhili est faible (0,68) tandis que celui des autresinstruments est supérieur
ou égalea 0,72.

Résultats clés

Performances des éleves en lecture

En 2 éme année

1. Les tendances en | ecture montrent que | es r®su
les trois langues avec des scores moyens sur 100 inférieurs a 20 pointElles indiquent que
les résultats en Lingala sont meilleurs, suivi de Tshiluba et de Swabhili L6é6®cart const alf

les trois groupes varie entre 1 et 4 points.Les éléves évalués en Tshiluba obtiennentn (1)
point de moins que ceux de Lingala. Quant aux éléves testés en Swahili, ils performent avec
quatre (4) points de moins que leurs homologues évalués en Lingala.

2. Dans |l es trois | angues, |l es ® ves ont rencont
dans le décodage des mots (lecture des mots familiers et inventés), la lecture et la
compréhension de texte ; les difficultés sont plus prononcées respectivementen Swalhili,
en Tshiluba puis en Lingala. Dans le décodage des mots, on dénombre dans les trois
langues entre 71 et 91% des éléves incapables de décoder un seul mot. Au niveau de la
l ecture du texte, |l a proportion doé®l ves incarg
langues varie entre 74 et 90%. @s performances alarmantes dans la lecture se manifestent
dans la compréhension du texte avec des scores nuls encore plus nhombreux dans les trois
langues. Ces scores nuls varient entre 84 et 95%. Ces résultats indiquent que les éléves
nédont pas ineun oiveauee campétence en lecture de mots et décodage de mots
nécessaire pour pouvoir lire pour comprendre.

3. La fluidité de lecture constatée dans les trois langues est trés faible. Les éléves évalués en
Lingala sont capables en moyenne de lirecorrectement 6 mots en une minute. Cette
performance est de 4 mots en une minute chez les éleves en Tshiluba. Une crise de lecture
est observ®e chez |l es ® ves ®valu®s en Swahil
une minute.

4. De maniére générak, la performance des éléves dans les provinces évaluées est faible pour

toutes |l es comp®tences de pr®lecture et de | ec
fortes disparités sont constatées entre les provinces.Parmi les provinces ou les éléves ont
ét® ®val u®s en Lingala, |l es provinces de Tshuap:

performantes avec un écart positif de deux (2) points entre les deux en faveur de la province
de Tshuapa. Les provinces de Mongala et du Sud Ubangui viennent respectiveient au
troisieme et quatrieme rang avec une performance de 18 points et de 17 points sur 100.
Quant a la province du Nord-Ubangui, elle présente le plus faible score de 9 points sur 100.
Le test EGRA en Swabhili était administré seulement dans la province de Tanganyika qui
obtient un score moyen de 14 points sur 100. Quant au test en Tshiluba, il était administré
dans trois provinces. Le KasatCentral occupe le premier de ce sousgroupe avec 12 points
de différence avec la province de Kasai qui vient au éuxiéme rang. Avec un score moyen
de 9 points sur 100, la province de Lomami occupe le dernier rang de ce sougjroupe et de
toutes les autres provinces.

5. Les r®sul tats de | 6enqu°te de r ®f ®r ence i ndi
statistiquementsigni fi cati ve entre |l es ®coles du projet
le groupe des écoles contrble, dans les scores des différentes taches des tests EGRA des
trois langues.



En 4eme année

1.

Dans | 6ensembl e, Il a di s per sforle maissenble suvreune s de s
fonction croissante sel on gudon ®vol ue des c
compétences plus complexes du test. Les réponses des éleves sont plus homogénes dans

les taches de compétences de prélecture que de lectureSurl6 e nsembl e des, t ©c he:
les éléves ont eu de meilleurs résultats au niveau du vocabulaire oral avec en moyenne

environ 57% de réponses correctes, suivi respectivement de la lecture de texte (29%), de

la connaissance des graphémes (27%), de la lecte des mots familiers (21%), de la lecture

des mots inventés (18%) et en fin de la compréhension du texte lu (11%). Quant au score

général du test, les éléves obtiennent en moyenne une note de 29 points sur 100,
relativement plus élevé que le meilleur score moyen dans les langues (au test en Lingala)

obtenu par les éléves de 2année, avec une difféerencedellp oi nt s do ®car t

Tout comme en 2 année, les scores nuls en gdannée sont plus élevés au niveau des taches

de décodage des mots, de la lecture et compréhension de texte. Ces scores atteignegnt%

en lecture des mots familiers, 68% en lecture des mots inventés,68% en lecture de texte et

80% en compréhensiondetexte Seul ement 1 dabnéaafie®yhentwurensvead e 4
de 80% de compréhension du texte lu.

Dans les taches de décodage, les résultats des éleves sont relativement meilleurs au niveau

de la lecture des mots familiers avec une précision de réponsescarect es dbéenviron
gudau niveau des mots invent®s 0% cette pr®ci s
de pourcentage en faveur des mots familiers.

Les éleves de la 4année démontrent une compétence de lecture relativement faible avec
une fluid ité de 18 mots en une minute avec une précision de lecture de 42%, tandis que le
standard minimum régional de lecture pour les éléves de ce niveau est de 45 mots en une
minute.

Quand on compare les scores généraux moyens par provincda province de Tshuapavient

a la téte du classement avec un score moyene 25 points sur 100, suivi de la province du
Kasai-Central avecun score de 24 points sur 100 La provincede | 6 Equat e@dr occu
rang. La province de Tanganyika suit avec un score de 18 points surl00. Quant aux

provinces de Kasai et de Lomami, elles occupent lé&s¢ rang avec un score moyen commun

de 17 points sur 100.La province de Mongala suit avec un score de 1goints. Puis enfin les

provinces du Sud-Ubangui et du Nord -Ubangui viennent a la queue du classement avec un

écart de performance de 1 point en faveur du premier.

Au test EGRA en # ann®e, l es ® ves du groupe dodinte
statistiguement semblables a leurs homologues du groupe de contrdle sauf en vocabulaire

oralo %, un ®cart significatif dbébenviron 1 point
déi ntiem vent

Performances des éleves en mathématique

En 2 éme année

1.

Les tendances des résultats de 2année montrent que la dispersion des réponses des éléves,
tradui t e -type esttlesinpor@mntetdans les toutes les taches du test. En effet, dans
une m°me unit ® dypedaehaque seore dépas®daanoitié du score moyen,
indiquant ainsi une forte hétérogénéité des réponses des éleves évalués.

Bien que |l es r®sultats soient dans | 6ensembl e f
et de comparaison des quantités émergent comme étant les taches ou les éléves ont eu

\Y



En

moins de difficulté pour donner une réponse correcte, avec des scores moyens qui
représentent plus de 50% des réponses correctes. Les éléves ont performé dans les autres
taches avec des réponses correctes variant entre 17 et 39%. Quant au score général du test,
les déves ont eu un score moyen de 38 points sur 100.

En moyenne, les éleves ont rencontré le plus de difficultés a donner la moindre réponse

correcte dans les taches conceptuelles que procédurales du test. En effefAu niveau des

taches procédurales, les éves ont rencontré le plus de difficultés & donner la moindre
r®ponse correcte dans | a t©che de soustraction
déidentification des nombres (6%). Quant aux t
des problemes émerge comme étant la tache la plus difficile ou les éleves étaient incapables

de donner une seule bonne réponse (33%), suivi des nombres manquants (32%), de la
comparaison des nombres (20%) et enfin de la géométrie (17%).

Autest EGMAde 2ann®e , nous avons relev® que |l es ®I v
des performances statistiquement similaires sur un sous-ensemble des taches du test ;

tandis que les différences significatives sont observées dans les autres taches du testes

deux groupes sont statistiquement équilibrés suivant les scores des éléves au niveau des

t ©c hes doéi denti ficati on des nombr es, de nomb
nombres, les opérations de soustraction, la résolution des problémes, la géométrie et dans

le smore général du test EGMA. Cependant, quelques écarts de différences sont constatés

entre |l es deux groupes dbé6®coles dans |l a t©che

Les résultats indiquent que la province de KasarCentral émerge comme la province ayant

obtenu le meilleur score de 47 points sur 100, suivide laprovince de Tshuapa avec un score
moyen de 40 points sur 100. Les autres provinces ont eu des performances moyennes
inférieures a 40 points sur 100 ; la province de Mongala se retrouve a la queue de ce
classenment avec un score moyen de 27 points sur 100

4eéme gnnée
score de | 6i denti fication des nombr es et du s

d 6 i mp o rvariabilité entre les scores. Les écartstype des autres taches du test,
équivalents a au moins plus de la moitié de la moyenne, indiquent une forte dispersion

LOhomog®n®i t® des scores tymsestflisélevéesayniveaudud ui t e
c

h®t ®r og ne des r®ponses des ® ves. Cette disy
de la multiplication, qui se distingue comme la tache ou les éléves ont rencontré plus de
di fficult®, avec un score moyen doéunetypep ®r at i

double de la moyenne.

Quant au score général du test normé sur une échelle 100les résultats indiquent que les
élevesde4ann®e performent dans | 6ensemble du test
contre 38% de réponses correctes enregistrés chez les éléves de @nnée.

Dans | 6ensembl e, |l es ®I| diffieddtés damg les rtéehes plust r ® p |
conceptuelles que dans les taches procédurales. Mais la multiplication considérée ici

comme une tache procédurale se démarque de toutes comme une tache dans laquelle les

éléves ayant obtenu un score nul sont plus nombreux 67%). Au niveau des taches
conceptuelles, les scores nuls sont plus nombreux au niveau de la résolution des problemes

(35%), suivi respectivement des nombres manquants (24%) et enfin de la comparaison des

nombres et de la géométrie (15%). Pour ce qui aacerne les taches procédurales, les éléves

ont rencontré plus de difficultés aprés la multiplication, respectivement dans les taches de

l a soustraction (25%), | 6addi tion (8% et | 06id

Vi



4. En 4¢ année, les résultats de comparaison indiquent que les deux groupes sont
statistiguement semblables sauf a la soust ©che des op®rations dobaddi
significative et positive observée entre les deux groupes est en faveur des éléves du groupe
contrble.

5. En 4eannée la province du KasarCentral se distingue comme la meilleure performance au
test EGMA avec un score moyen de 2 points sur 100. Avec 1 point de différence, la
province de Tanganyika occupe le deuxieme rang aprés la provincedu KasarCentral. La
province de Tshuapa suit Tanganyika au 3¢ rang. Celle deLomami occupe le 4¢ rang. Les
provi nces dadulKés&ocoaupentdelBFirang tandis que celle du Nord -Ubangui
occupe le 7¢ rang avec un score moyen de33 points sur 100. Les plus faibles éléves en
moyenne proviennent de la province de Sud Ubanguiqui occupe le dernier rang avec un
score de 28 points sur 100 aprés juste la province de Mongala

Conditions dbéapprentissage des ®l ves
Caractéristiques des écoles . Dans la zone du projet, la plupart des écoles évaluées ne sont

pas situées en milieu rural (24% pour les écoles de contréle et 31% pour les écoles
déintervention sont en milieu urbain). Cependant

situées en milieu urbain. On observe des dfférences de proportions entre les deux types
do®coles du projet pas statistiguement significe

public non conventionn®, |l a proportion d' ®col es
et la proportion d 'écoles qui disposent d'unités pédagogiquesL es ®c ol es dbéi nterve
®coles de contrtle pr®sentent dans | densembl e |

formation complémentaire pédagogique du directeur, au niveau du dipléme pédagogique le
plus élevé du directeur (D6N/D6A) et du dipldme académique le plus élevé du directeur (G3).

Dans | 6ensembl e, | es directeur s dLesRdiracteues deso nt ©g
écoles de la zone de Kinshasa sont en moyenne plus agés gueeux des autres zones. La majorité
des ®coles dispose ddbun bureau pour | e directeu

(72%). Cependant, on compte seulement 4% qui possedent une salle informatique, 7% une
bibliotheque équipée et fonctionnelle et 7% une boite a pharmacieL es ®col es dbéi nt er
disposent de plus de magasin pour garder le matériel que les écoles de contréle, de plus de
clttures, de plus |l es toilettes pour filles et |
est significative.

Caractéristiquesdes  enseignants .Au ni veau de | a zone du projet,
significative entre | a proportion dbéenseignants
en 4éme année.kEn 2 me ann®e, |l es enseifnanssdbdbanhcidanse
moyenne et ont pass® 11 ans dans | 6®col e. Les er
déanciennet® de plus que ceux de | a zone de conf
de la zone de Kinshasa sont les plus anciensil s ont 13 ans dbéanciennet ®
moyenne de 18 ans dbdéanciennet® au total. 7% des
des enseignants de | a zone doéintervention nbéont

enseignants de la zore de Kinshasa ont un dipléme académique. On observe que 1% des

enseignants nodébont auchn di mée! mEep®dangegogganpts on
18 ans dbéanciennet® en moyenne et ont pass® 13
déi ntieowvennt 3 ans dbéanciennet® de plus que <ce

Vil



également que les enseignants de la zone de Kinshasa sont les plus anciensls ont 17 ans
débanciennet® dans | 6®col e pour une moyennse de
des ®coles dodéintervention sont plus ©g®s
enseignants de | a zone de contr!!le contre

aucun dipldbme académique, alors que tous les enseignants de la zonéle Kinshasa ont un

diplome académique et pédagogique.

Caractéristiques des éleves .Ld6®c hant i |l 1l on est pratiquement

que ¢
3% d

la zone du projet quel que soit le niveau évalué et dans la zone de Kinshasa en 4éme année. En

2éme année, la poportion de fille dépasse celle des garcons (53% contre 47%)La majorité des

®l ves de I 6®chantillon vivent avec | eurs
guel que soit | 6ann®e do®tude vVvi vieampby é€énne da@geo !
des éleves de 2e année est de 8 ans dans la zone de Kinshasa et 9 ans dans la zone du projet et
celle des éleves de 4e année est de 10 ans dans la zone de Kinshasa et 11 ans dans la zone du
projet.

Quelques pistes de r ecommandations

deux

Lesrésultats d e enguéte de référence du projet PAQUE soulévent des mesures de politiques
éducativesdelapartd e | 6 e ns e mb lde la République Oénmaratiggie du Congopour
batteinte ethStmtégetseeccttoiri € lde de | 6Educati on et
2025). Le tableau cidessous pgsente quelques pistes dactions issues de &v@luation

diagnostique des provinces éducationnelles du projet mais qui restent aussi vdables pour

6ensemble du secteur

Politigues /Mesures

Am®l i oration des conditions dobéapprent

Prioriser et soutenir la dotation en manuels de décodage, de lecture et de mathématique dans les
classesd e | @rementelimaire

Augmenter la dotation des matériels et les guidespédagogiques aux enseignants

Renforcerlesu i v i r®gulier de | a couverture et de |0
ddédensei gne maanslesgcolesnai r e

Augmenter le nombre et la qualité des infrastructures scolaires

Ren forcement de la capacité du corps enseignant

Renforcer la politigue de formation continue des enseignantstout en assurant que tousrecoivent la
formation initiale avant leur déploiement dans les écoles

viii
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1. Introduction générale



1.1 Contexte général

1.1.1 Contexte géographique

La Républigue Démocratique du Congo, avec se® 345 410 km?, est le deuxiéme plus grand

pays dodafaitdegaet ai Il 1l e. Situ®e au ciur du Continen
elle partage ses frontiéres avec 9 paysSon acces a Gcéan Atlantique lui procure une ouverture

stratégique. Avec une densité moyenne de 40,84 habitants par kn?, la RDC présente une
densit® relativement f ai méselispgritts. cependant <cache

Le pays présente un potentiel enressources naturelles minérale s et agricoles hors du commun.

OQutre | e fait de poss®der |l es plus gr solgaemi domai n
les plus riches au monde (en cuivre, cobalt, argent, or, diamant, coltan, uranium, etc.), il

di spose de pl usectdresd8térresarablds panticuberechéntfertiles, recouvrant

34 % du territoire national dont seules 10 % sont exploitées essentiellement dans le cadre de

cultures vivrieres et des conditions climatiques et géologiques favorables a une grande diversité

de cultures. Les quel ques c utaféuequisquirdd'budepder t at i o
palme, etc. Son hydrographie présente également un grand potentiel de production

do®l ectricit®&o6(lmnmagsa)d wetb aréreaague pot abl e.

1.1.2 Contexte socio -économique

Toutes ces richesses énumérées dilessus, loin de permettre le développement du pays, ont
alimenté des conflits armés entre 1990 et 2000 qui ont eux-mémes encouragé la fraude et
partant | imit® | dapport de | 6activit® " | 6®conon

Les ann®es 2000 ont connu un red®marrage de | 6®
| 6am®Il i orati on cardé dans ke gays, maisnssrtoud & un sappui massif des

bailleurs de fonds. Les indicateurs macro-économiques se sont toutefois détériorés en 2009,

en raison de | 6i mpact de |l a crise financi re in:
qui a touch® de plein fouet | 6i ndustrie mini re (cui
principaux vecteurs de croissance de la RDC. Son PIB se situe a 47,228 milliards $USD en 2018

avec 562 $USD par habitant le placant ainsi a la 236éme position sur 246 pays du momle en

termes du PIB/habitant. Le taux de croissance est passé de 9,%6 en 2014 a 2,4% en 2016, pour

remonter a 5,8 % pour 2018. Aprés avoir atteint 5,8 % en 2018, la croissance économique

aralenti a 4,4 % en 2019, du fait de la baisse des cours des mati@s premiéres, notamment du

cobalt et du cuivre qui représentent plus de 80 % des exportations de la RDC. La pandémie de

coronavirus (COVID-19)devrait entrainer une récession économique de-2,2 % en 2020 en

raison de la baisse des exportations due a la mavaise conjoncture mondiale. Esperance de vie

|l a nai ssance de sa population s6®l ve ° 60, 40

a (2015) et un taux de mortalit® de 13,27 a (20!
situe a 68,82% en 2015.L'indice de développement humain de la RDC était estimé a 0,459 en

2018, un niveau classant le pays en 217éme position pour total de 228 pays (PNUD 2019). Le

pays porte encore les stigmates des différents conflits qu'il a connus des derniéres décennies.

Bien que de nombreux défis, notamment sécuritaires, restent a relever, le pays a fait des
progr s remarquables dans | e domaine de | 6®conon

1.1.3 Contexte culturel et linguistique

La RD Congo est divisée en 2¢provinces administratives, subdivisées en plus de 180 territoires
etcommunes. Le pays est compos® de plusieurs cent
principaux : bantou (80% de la population), soudanique central, nilotique et pygmée. A cette


http://fr.wikipedia.org/wiki/Oc%C3%A9an_Atlantique
http://fr.wikipedia.org/wiki/Ressources_naturelles
http://fr.wikipedia.org/wiki/Minerai_(roche)
http://fr.wikipedia.org/wiki/Caf%C3%A9
http://fr.wikipedia.org/wiki/Huile_de_palme
http://fr.wikipedia.org/wiki/Huile_de_palme
http://fr.wikipedia.org/wiki/Provinces_de_la_R%C3%A9publique_d%C3%A9mocratique_du_Congo

diversité ethnique correspond une diversité linguistique. En effet plus ou moins 221 dialectes
sont parlés a travers le pays. Quatre langues Kikongo, lingala, tshiluba, swahili), sont
reconnues langues nationales et parlées dans I'ensemble du pays en fonction des zones
géographiques. Lefrancais est lalangue officielle et administrative.

1.1.4 Contexte démographique
Entre 1960 et 2019, la population de la RDC a été nultipliée par 6,3, passant de 15 millions

déohabitants ° 95,8 millions, correspondant " un
la période. Si la période 2005-2020 voit une accélération de la croissance démographique par
rapport a la décade précédene, | es projections ° wvenir | aissent

taux de croissance de la population pour la période 2020-2030, a 2.6%, induisant une pression
démographigue relativement moins forte sur le systéme éducatif dans les années a venir, méme
si elle reste soutenue.

La population augmente et va augmenter de mani r
d6©ge consi d®r ®, mai s ° un r yt lisoite a4 ladraneiton r api de
démographigue en cours) : le taux de croissance annuemoyen des 317 ans va passer de 2,6%

sur 2005-2015 a 2,2% sur 20152025. On observe également des taux de croissance annuels
moyens relativement moins ®| ev®s pderl®%chézdes gr ourg
3-5 ans a 2,5% chez les 147 ans. @s projections expliquent la baisse de la part des 317 ans

dans la population totale, de 40,8% a 38,9% entre 2012 et 2025; |l a proportion doe
age de fréquenter le primaire au sein de la population scolarisable restant la plus forte, a plus
ded41% sur | a m°me p®riode. Ai nsi |l a pression d®&m

éducatif reste-t-elle forte, les besoins en écoles, salles de classe, enseignants et intrants
pédagogiques sont amenés a croitre.

Dans | 6hypoth se déun taux de redoubl ement de 10
primaire universelle “ | 6horizon 2025 impliquera
millions doéenfants de pl us gaiséaace de2l®% @es cafiaeitési cor r

actuelles du systéme scolaire primaire.

1.2 Contexte sectoriel et institutionnel du systeme éducatif de
| 6enseignement primaire

Le syst me ®ducatif de | a RDC comprend un tr s g
pas réglementée. Actuellement, le systéeme éducatif (primaire et secondaire) du pays suit la
structure 8-4: hui 't ann®es de | 6®ducation de base com

primaire et deux années du premier cycle du secondaire, suivies de quatre annéeslans le
second cycle du secondaire.

Léadministration du minist re de | 06Enseignement
caract®ri s®e par une structure d®centralis®e en
et le pilotage des politiques éducaives sont assurés au niveau national par le Cabinet du

Ministre appuy® par |l 6admini stration centrale
Conform®ment ~ |l a restructuration de | 6administr
nommeés pour superviser| 6 admi ni stration provinciale. Chaque
Mi ni stre provincial en charge du portefeuill e de

| 6®ducation est supervis®e par 48 -ménevdviséee s ®duc
en sous-PROVED.
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Au cours des <cing derni res ann®es, l e syst me
cons®quemment, une augmentation rapide des inscr
Entre 2014 et 2017, l e nombre do®t ab(maerelement s d
primaire et secondaire) est passé de 8494 a 87656 dans | equel | 6ensei gn
repr®sente plus de 60% do®col es. Le nombre doé®l
(maternelle, primaire et secondaire) est passé de 19,3 millionsa 22,3 millions au cours de la

méme période. Le systéme compte 94 0535 enseignants dont 9,1% au maternelle, 57,8% au

primaire et 40, 2% au secondaire. Léanal yse de
di sproportionn®e du nombroer td 6a®itxa bil ni sscsreinpetnitosn sp,ard
l e nombre do6o®l ves ®voluant pratiqguement deux f
primaire en particulier, l e nombre dé® ves ®vol
En général, le secteurpubl ¢ regorge plus d6é®tablissements (79
ni veau du maternel 0% | e secteur priv® a enregi
comprend des ®t abl i ssement s g-Gonvergionnpesa)ret de® £t at |

établissements gérés par des groupes confessionnels (écoles conventionnées), essentiellement
administrés par des organisations catholiques, protestantes, kimbanguistes et islamiques. En
2017-2018, les groupes confessionnels géraient 73% établissements publics (materelle,
primaire et secondaire), avec 13,8 millions d'éléves inscrits. Les écoles primaires du secteur

public repr®sentent 75% des ®col &KR08R¢éldvenai res ave
Léadministration sectori el | eespprsdblesrd®lerseignement e n q u &
primaire, secondaire et technique, la formation professionnelle, métiers et artisanats,

| 6ensei gnement sup®rieur et uni versitaire, ai n:
| 6enseignement non f orameilon elset sde®cteenutrr ade sl® ®d ul
secteur de | 6enseignement sup®rieur et universit

sous-secteurs sont gérés au niveau central et provinciale.

Des progr s consi d®r abl eignementprim@ie@nais deadmbreu®s dans
obstacles demeurent. Au cours des cing derniéres années, d'importants investissements ont

®t ® faits, qgui ont port® | eurs fruits. Entre 20
année du cycle primaire est passée 133 % a 138 %, le taux brut de scolarisation, de 101,4% %

113 %, et |l e taux dbéach vement de 64 % ° 75 %.
pour 10 gar-ons) est rest® stable durant teette p
de | 6enseignement primaire depuis septembre 2019
positive en termes dbéacc s, en particulier pour
et 7 une r®duction de | din®galit® des sexes.
Malgré cesréusst e s |, des di fficult®s demeurent. Les obst:
élevés pour les ménages, la faiblesse des infrastructures, et des facteurs socioéconomiques et
culturels qui d®f avorisent | 6dacc sdedsegmeftsd | es,

faible revenu de la population ou vivant dans des zones isolées.

Par ailleurs, le défi le plus pressant de I'enseignement primaire est la faiblesse des acquis
scolaires des éleves. Le niveau des acquis des éleves reste faible, et ce fdgon constante. Les
r®sultats de | 6®valuation du PASEC 2010 indiquen
pri maire, |l es scores moyens des ® ves en fran-
39, 2% et de 45, 2 %, et e amermt erimaire, les ecores réquiRadentsd 6 e n s e i
®t ai ent de 55, 3% et 55 %. Outre ces faibles score
' des difficult®s dbébapprentissage qui emp°chent
compétences fondamentales erecture et calcul au cours du cycle primaire. Actuellement, prés



de 51% des éléves de cinquiéme année et 26% des éleves de deuxieme année sont incapables

de d®montrer des comp®tences suffisantes dans ce
seuls 47% des éléves savent lire (comparé a 59 % en moyenne dans les pays comparables). Les
évaluations au cours des premiéres années en lecture et mathématiques menées en 2012 ont
corrobor® |l es r®sultats de | 6®valuatidendemdu PASE
année et 23 % des éleves de®Bca nn ®e ne parvenaient pas ° |lire wur
En mathématiques, les éléves de deuxiéme année éprouvaient des difficultés avec les nombres

supérieurs a 20, les éléves de quatrieme année, avec les nombs avoisinant 1000 et les éléves

de 6me année avec les nombres supérieursa @ 0 0 . De pl us, |l e taux dbéach
en 20172018, suggere des taux de rétention trop faibles pour favoriser I'éducation primaire

universelle.

Un envi r onn erantissage nediaene,p renforcé par de faibles compétences
pédagogiques et une pénurie de manuels scolaires constituent des obstacles a la qualité de
| 6apprenti ssage des ®| ves.

Pour pallier ces difficultés, le Gouvernement de la République a élaboré, depis 2015 la

Strat®gie Sectorielle de | 6Education et de | a F
Partenaires Techniques et Financiers. La vision du Gouvernement du Congo dans cette

strat®gie est c |l a construct i oda qudlitéwontribsants t  me
efficacement au d®vel oppement national, - l a pi
d®mocratique active e. Ell e soéarti:¢ualpmmotiomt our de
de | 6acc s et | 6®qui t Poratliéoendudeatl anqgquéalii)®I 8a
| 6am®l i oration de | a gouvernance du secteur de |
Cdbest ainsi gue | a Banque mondiale et |l es parten
l a mise en Tuvre de | a 8tbrreade l@gormatiors paditulierementl | e de
| 6enseignement primaire gr®©ce " | dappui du Parte
Projet dO6Appui " |l a Qualit® de | 6Education (PAQL
de développementhumaindel a Banque mondial e, ainsi que | es ¢
des filles et do®ducation dans | es contextes de

1.3 Projet dOAm®IlI i oration de | a Qualit®
(PAQUE)

Le Gouvernement de la République Démocratique du Congo a obtenu de IdBanque mondiale

un financement pour la mise en Tuvre de sa Str
Formation pour un montant de 100 millions de dollars américains comprenant un montant

fixe de 70 millions $US et une part variable de 30 millions $US. Cette part variable doit étre

décaissée en méme temps que la part fixe, une fois satisfaits les critéres prédéfinis confirmant

les actions initiant les stratégies transformatives d'amélioration de I'équité, de l'efficacité et des

résultatsdelapprenti ssage. Ce financement est canali s®
de |l a qualit® de | 6Education (PAQUE) . Ce dernier
dans | 6am®lioration de | a qual partieulieckreentisGrdad uc at i o
Qualit® de | dapprentissage dans | 6enseignement i
gestion sectorielle et le suivi et évaluation des programmes pour le Ministére de

| 6Ensei gnement Primaire, Secondaire et professio



(@}
Fall

Le PAQUE couvre 9 provinces surlesvingt-s i x pr ovi nces d:Equpteuy Sud- | | S
Ubangi, Tshuapa, Mongala, Nord-Ubangi, Kasai, Lulua, Lomami et Tanganyika. Pour

répondre aux priorités économiques du pays, un accent est placé sur les secteurs @pres: (i)
agriculture ; (i) Mines et industries extractives ; (iii) infrastructures (Batiment et Travaux

Publics, etc.) ainsi que les Services Connexes.

Louniversalisation de | 0enseignement primaire, r
scolaires, la construction des infrastructures scolaires, la formation des enseighants, la

fourniture des manuels scolaires et guides pédagogiques, la rationalisation des Humanités
Pédagogiques existantes (HP) dans le deuxieme cycle de I'enseignement secondaire, la création

d'instituts de for mation des maitres (IFM) destinés & la formation d'enseignants du primaire
professionnalis®s et | 6appui aux activit®s des
phares qui sont couvertes par le PAQUE.

Le PAQUE <ci bl e | es albBquateeretrdekKkasapOcadeniahpoue quelogles- | 6
unes de ses activit®s, not amment la r®habilitat
continue des enseignants et | appuli aux bureaux
pour la distribution des manuels scolaires.

1.4 Objectifs de | 6®t ude de Baseline du proje

Lo &luation de réféerencedans | e cadre de | 6®t ude doé®valuatio
PBF prévue dans le projet PAQUE,d o nt fait | 6 o b,jvsd troisl ebjectife r appo
Premierement, elle cherche a conndtre la situation de la population avant le démarrage de la

mseen Tuvre du programme. Ces donn®es de base

| 6efficacit® -@direi bd@a@®tegbldbdesgi | e progr amme t
bénéficiaires visés Dans un deuxieme temps, elle cherched est er | 6hypolitth se nu

de moyennesentrelegr oupe do6®col es r e cdeRPBFette grbupesdesiéeolee r vent
contréles ou témoins. Cette analyse comparative est conduite non seulement sur les données

des performances des ®l ves aux leselsnhées dd 6 ®v al u
l 6environnement scol aire.-efAp®riemgantdaldee de InG@®tuu (
m®t hode de | a double diff®rence qui est adopt ®e
cette analyse comparative est importante pour estimer la premiére différence entre les deux

groupes avant le démarrage du programme.Troisiemement, les données de Baseline servent a

affiner |l es tests de puissances st aturnéférentceques d:
permettent de recalculer les le coefi ci ent de corr®lation intercl ac
d®t ectable minimum du programme et ajuster | a ta
enquétes de suivi.

La question fondamentale ° laquelle | 0®Gtlade do®
suivante : | 6intervention des P Bélle ghauns amElieraton®eso| es s
performances des éléves? Autrement dit,est-c e que | 6i ntervention PBF a

les performances des éleve®

Pour comparer lesdeux groupes, nous utilisons le modeéle de régression linéaire pour tester les
différences statistiquement significatives. Vue la structure du plan de sondage, un tel modeéle
est beaucoup plus approprié dans ces comparaisons statistiques pour minimiser les biais de
comparaison contrairement aux testsd 6 ANOV A g utisur leshypothéses sousjacentes
de Ia normalit® de |l a variable de comparaison et
modele, non seulement nous évitons les tests de ces hypothéses sotjacentes mais aussi nous



corrigeons les erreurs standards afin de tenir compte des corrélations intra -classeaux seins
déune m°me ®col e.



2. Cadre méthodologique

Dans ce chapitre, nous présentons les outils qui sont utilisés pour cette évaluation,
| 6®chantill onnage ai nsi.Egfin,aoud méseatonk lesx éstltats dé e s

| éfude de la fiabilité des instruments utilisés pour cette enquéte de référence du projet
PAQUE.

don



21 Les outils wutilis®s pour | 6®valuatic

2.1.1 Lestestsde mathématique en 2¢me et 4¢éme gnnée

LetestEGMAuUt i | i s® pour | 6®val u2 année est arstiué des iRt enc e s

bacti vi

activités telles que décrites cidessous A la différence du test en 2 ann ®e , I

multiplication est ajoutée au test de 4¢ année. Le taldeau ci-apres présente la description de
chacune des activités de chaque année.

Tableau 2.1: Taches du test EGMA de la 2

e et de la 4e année

Activités 2¢ année 4e année
Activité 1 : Loi dent i f ineambres estnunec Cette activité inclutt r ent € nom
Identificationdes acti vit® qui P er de deux de trois et de quatre chiffres
nombres. capacité des elfaves. a recpnpanre des 4 s pos®s sans souc
symbo_les mathématiques écrits. Cette Caml G, L sbagit
tacheinclutt r ent e nombr ;
deux chiffres disposés sans souci f €c€onna’tre et de
doordre dans un ¢t znombresen 60 secondes. Le score total
les éléves de reconnaitre et de lire pour cette tache correspond au nombre
| 6ensembl e de c e s ditems correctement identifies en 60
secondes. Le score total pour cette secondes.
t ©che correspond
correctement identifiéss en 60
secondes.
Activité 2 : La présente activité mesure la capacité Dans cette tache, dix comparaisons sont

Comparaison des

quantités.

des éleves a juger des différences entre
les nombres en comparant les
quantités. Comparer des nhombres
implique de reconnaitre les quantités

derriere les symboles. Il est important

de souligner que ¢
chronométrée. Au total, dix

comparaisons sont présentées aux
®l " ves et | 6exerci
et a dire a voix haute, le nombre le plus
grand pour chaque comparaison.

L6O®I ve est arr?°tcd
erreurs successives.

pr ®sent ®e s au x ® |
consiste a identifier et a dire a voix haute,
le nombre le plus grand pour chaque
comparaison. Les nombres & comparer
comportent des nomli
quatre chiffres, des nombres
fractionnaires et
est arr°t® | orsqubd
successives.

Activité 3 :
Nombres
manguants.

Dans cette activité, dix suites de quatre
nombres sont présentées aux éléves
avec trois des quatre nombres révélés
et le quatriéme nombre manquant. La
position du nombre manquant varie
entre la premiére et la quatrieme
place. Les suites utilisées incluaiert un
pas croissant et décroissant de un a un,
de deux a deux, de cing a cing et de dix
a dix.

Dans cette activité, dix suites de quatre
nombres sont présentées aux éleves avec
trois des quatre nombres révélés et le
quatrieme nombre manquant. La
position du nombre manquant varie
entre la premiére et la quatrieme place.
Les suites utilisées incluaient un pas
croissant et décroissant de un a un, de
deux a deux, de cing a cinq et de dix a dix.

Activité 4A et

4B : Operations

doaddi
soustraction

ti

(0]

Léaddition et I
per mettent dé®val
éléves a réaliser des opérations de base
avec des nombres entiers. Chacune des
activités comportait 24 opérations
constituées avec des nombres
nbexc®dant pas | e
demandé aux éleves de résoudre pour
chague activité 24  opérations

Chacune des activités 4A et 4B comporte
24 opérations constituées avec des
nombres ndédexc®dant

est demandé aux éléves de résoudre pour
chaque activit® 24

en 60 secondes et 24 opérations de
soustraction en 60. Le score pour chaqgue




Activités 2¢ année 4e année
déaddition en 6 0 activitt correspond au  nombre
opeérations de soustraction en 60. Le ddop ®r ati ons correc
score pour chaque activité correspond
au nombre doéop®r at

effectuées.

Operapongde Di x op®rations de

multiplication . S . 2
chiffre ont été présentées aux éleves.
Cette t©che nbdest ¢

Activité 5 : Au total, cing probléemes sont Au total, six problémes présentant des

Résolution des présentés aux éleves. Ces problemes sjtuations concrétes de vie quotidienne

problemes. présentent des situations concretes de  gont soumis aux éleves. Ces problémes

vie quotidienne que les éléves sont

S que les éleves sont appelés a résoudre
appelés a résoudre. lls reposent sur

reposent sur | 6addi

|l 6addition et | a s
la multiplication.
Activité 6 : Cette tache évalue la capacité des Cette tache évalue la capacité des éléve:
Attributs des éleves a identifier des figures a identifier des figures géométriques a
figures. géométriques a partir de certaines partir de certaines propriétés. Au total, 4

proprietés. Au total, 4 cadres de cadres de figures géométriques sont
figures géométriques sont présentées présentées aux éléves. Dans chaque
aux éleves. Dans chaque cadre, il y @ cadre, il y a plusieurs figures ayant les
plusieurs figures ayant les mémes mémes propriétés et un intrus. Il est
propriétés et un intrus. llestdemandé demand® aux ®l ves
aux élevesdeet r ouv er | 6 i puisde nommer ces figures.

nommer ces figures.

2.1.2 Lestestsde lecture en?2 éme et 4éme gnnée

Léoutil E GR A 2<:t¢ anré® gstpeanstitidde cing taches : le vocabulaire oral, la
connaissance des graphemes, la lecture des mots familiers, la lecture des mots inventés, la
lecture de texte et compréhension.

Les éléves de 2année ont étés oumi s ~ | 6 i n slans toire &amgties madRakes
(Lingala, Tshiluba, Swahili). Chaque éléve est évaluée dans la langue nationale parlée dans sa
province administrative de résidence. Quant aux élévesde 4¢ année, ils ont été évalués en
francais. Le tableau ci-aprées présente la description descing (5) activités de chaque année.

Tableau 2.2 : TachesdutestEG RAdela?2 cet dela 4¢année

Taches 28 année 4e année

Vocabulaire oral Cette tache comprend trois sous La premiere tAche comprend trois sous
taches. Dans la premiére sous tache, il taches. Dans la premiére sous tache, il
est demand® ° | 61 est demand® : | 6 G
différentes parties de son corps a différentes parties de son corps a partir
partir de leur nom et de vérifier sa de leur nom et de vérifier sa
compréhension des termes spatiaux. compréhension des termes spatiaux.
Dans la deuxieme soustache, il est Dans la deuxieme soustache, il est
demandé aux éleves daeconnaitre les demandé aux éléeves de reconnaitre les
termes spatiaux. Dans la troisieme termes spatiaux. Dans latroisieme sous
souss t ©c he il sbact ©che i | sbagit doi
verbalement le nom des objets a nom des objets a travers leurs images.
travers leurs images. Dans cestrois




Taches

2¢€ année

4e année

sous taches, les éleves sont évalués el
langues nationales.

Dans ces deux sous taches, les éleve
sont évalués en francais.

Connaissance des
graphéemes

1 sbagit de recor
noms des lettres ou groupes de lettres
présentées dans un ordre aléatoire, et
de les lire a voix haute. Au cours de
cette tache chronométrée, un stimulus
de cent (100) lettres et groupes de
lettres sert de support de lecture a
| 6®1 ve. Le maxim
noms des lettres et groupes de lettres
doit étre lu en 60 secondes. Cette tache
est soumise aux éléves en langues
nationales.

1 sbagit de recon
noms des lettres ou groupes de Iétres
présentées dans un ordre aléatoire, et de
les lire a voix haute. Au cours de cette
tache chronométrée, un stimulus de cent
(100) lettres et groupes de lettres sert de
support de | ecture
de sons ou de noms des lettres et groupes
de lettres doit étre lu en 60 secondes.

Lecture de mots
familiers

Cobest | a mesure de
a lire une liste aléatoire de mots
communs ou des «mots vus ». Cette
tache chronométrée comporte une

Coest | a mesure |dée®
lire une liste aléatoire de mots communs
ou des «mots vus». Cette tache
chronométrée comporte une liste de (50)

|l iste de (50) mot:mots que | 6®I ve dc
en 60 secondes en langues nationales. en frangais.
Lecture de mots Cbdest | a mesur e cCbest | a mesure de

inventés

éleves a fusionner des syllabes en
mots. Les syllabes de chaque mot

a fusionner des syllabes en mots. Les
syllabes de chaque mot doivent étre

doivent étre décodées, ensuite décodées, ensuite assemblées poul
assemblées pour former un mot. I f or mer un mot . 1 4
sbagit de | ir e -notse de 50 non-mots en 60 secondes en
en 60 secondes en langues nationales. francais.Ce s mot s ndont
Cesmotsbont pas de s

Lecture de texte L6bobjectif est de Lbéobjectif est de
|l 6®1 ve ° lire del 6® "ve " I|lire des

Dans le cadre de cette évaluation, cette
tache chronométrée est constituée
déun texte de 47
évaluée enlangues nationales.

le cadre de cette évaluation, cette tache
chronom®tr ®e est (ol
de 51 mots.

Compréhension
de texte

La compréhension du texte consiste a

mesurer | a capaci
d®coder l e sens d
Apr s I a l ectur e
retire |l e stimulusc

pose oralement des questions. Ces
questions ne portent que sur la portion
du texte lue. Cette tAche est évaluée en
langues nationales.

La compréhension du texte consiste a

mesurer | a capacit(
|l e sens déun texte
l ectur e, | 6admini ¢
stimul us N | 6 ®I " veE

oralement des questions. Ces questions
ne portent que sur la portion du texte
lue.

2.1.3 Les questionnaires de contexte

Des questionnaires de contextede type SDI/IPS ont été affectésaux acteurs clés du systeme
éducatif afin dé ® v a | prestatiohsals servicesde ces acteurs sur la performance des éléves.

sbagit

des questionnai

et les questionnaires ménages

res
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Les questionnaires destinés aux éléves des classes de @t de 4¢ années évaluéesenseignent le

genr e de | 6®1 ve, son ©g e, son I i eu dohabit a
socioéconomique desafamille, la pratique de la premiere langue parlée a la maison, la prise
du petit déjeuner, la fréquence des rem s |, l es moyens utilis®& pour

pratique des travaux domestiques.

Les questionnaires consacrés aux enseignants enquétés des classes de & de 4¢ année
permettent dobéobtenir des informati ondelasalleet | 6ut i |
les pratiques de sallesde classe)eurs compétences professionnelles] 6 ©ge des ensei gna
sexe, leur niveau de formation, leur dipldome académique et pédagogique, leur nombre
débann®es doexp®rience, | e uitiale, flaodunéea dei | formagiono f e s s i ¢
pédagogique initiale et leurs formations complémentaires en cours d'emploi.

Les guestionnaires ®coles adress®s aux directeur
eux, surtout sur les caractéristiques des écoles.| | sbagi t, ddbune part, du n
| 6®col e, du r®gi me de gestion de | 6®cole,;du sta
et ddautre part, il sbagit de | a gouvernance S
inspecteur ou dodéun conseil | eatc). ded guestiennaras ecocoes tecoltent

®gal ement des informations sur l 6infrastructure
| 6®l ectricit®, de biblioth ques ®qui pmagasinset f on
pour garder le matériel, de latrines pour filles et gargons, de cantine gratuite, de cloture

entourant | 6®col e et de bureau pour directeur. E
guestionnaires direct eur sseignementsedurtledisponitdli® addst e ni r
®qui pement s p®dagogi ques de | 6®col e cComme | a

dictionnaires, etc.

Les questionnaires adressés aux ménagesnt porté sur les caractéristiquesdémographiques et
socioéconomiques des familles des éléves la perception des parents visa-vis du systeme
éducatif, les dépenses scolaires des famillesetc.

Léanal yse de tout es explersr les poemidsefacteucs @waorrdlés iavecla’
performance en lecture et en mathématique des éléves

2.2 Echantillonnage

L6 e n g estntemée dans(12) provinces éducationnelles, (18) sous- divisions éducationnelles,

et (2000) écoles primaires dont (1350)®c ol es s®l ecti onn®es dans | e c:
de | 6approche ¢ Financement ) »Beha %) ésoles serbaat diPer f or n
groupe de contr!le ou t®moi n. Le plan dé®chant
stratifi®, ommecuhidot®®opei maire doé®chantil2donnage
éleves par école, dontl4 éléeves de 2 annéeet 10 éleves de 4année.L a c | a élévessone t | 6
respectivement le deuxiéme et le troisieme niveau de tirage.Les éléves de 2 année étaient

testés enmathématique et en lecture dans trois langues congolaises dont le Lingala, le Swabhili

et le Tshiluba. Quant aux éléves de 4année, ils étaient évalués en mathématique ¢ en lecture

dans |l a |l angue fran-aise. Tous | es directeurs
enquétés. Danschaque école, 5 éléves seront choisis de maniere aléatoire parmi les éléves

testés, et leurs ménages visités pour obtenir un total de 10000 ménages.
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2.3 Collecte des données

Le cabinet DEA-Consult ®tait recrut® pour conduire | 6encq
Il nd®pendant e déoEvaluati on d e &presA la gformagion 8esol ai r e
admi ni strateurs penda petétaidd®ployée sue lemterram @aur, réalisér ® q u i
cette enqu°te au courant du tr oi s20I9.nCemntemcéeme st r e
avec la collecte électronique munie des tablettes, la collecte fut finalement réalisée avec les
guestionnaires en dur compt e tenu des contraintes op®rationi
connu cette enqu°te. € la suite de | a collect e,
les données collectées grace au logiciel CSPro. Cette phase de saisie des données a duréiemv

neuf (9) mois aprés la collecte. Ce présent rapport est basé sur les données de 1781 écoles

enquétées.
24 Fi abilit® des i nstruments de | 6®val

Le Tableau 2.3 présente les statistiques de Cronbach et de McDonald mesurant la fiabilité des

instruments EGRA et EGMA implémentés en 2¢ et 4¢année. Nous avons calculé ces statistiques

sur | 6 e nsa&heb ét tes résaltats imdiquent que la cohérence interne est bonne pour

tous les instruments (| 0,80) saufcelle du test EGRAen Swahili s 6 a \acceptble avec un

coefficient alpha de Cronbach égale a 0,75.Par ailleurs, le coefficient omega de McDonald

indigue aussi que tous les instruments sauf le EGRA erBwahili sont acceptables; 16 i nst r ument
EGRA en Swahilisemble étreimprécismai s peut contenir Ethetdonn@i nf or ms

que est Il e meill eur estimateur de | a thus&edil it ®,
instruments présentés auxélévessont valides sauf le test EGRAen Swabhili. Ce qui veut dire
gue | a r ®vi si oHGRAan SMaliliisarait héceasaire pour améliorer sa cohérence

interne dans les prochaines évaluations.

Tableau 2.3 : Statistigues mesurant la fiabilité des instruments EGRA et EGMA

Omega
hiérarchique de
McDonald (o p

Alpha de
Cronbach ( »)

Instruments dela2 eannée

EGMA 0.85 0.72
EGRA en Lingala 0.81 0.75
EGRA en Swabhili 0.75 0.68
EGRA en Tshiluba 0.83 0.72

Instruments dela4 e année

EGMA 0.86 0.75

EGRA en Francais 0.90 0.84
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3. Environnement scolaire

Nous pr®sentons dans ce pr®sent chapitre | es car
des éléves évalués. Dans la premiéere section de ce chapitre, les caractéristiques des écoles

évaluées sont présentées. Dans la daxieme section, nous décrivons les caractéristiques des

enseignants observés. Enfin dans la derniére section, nous présentons les caractéristiques

personnelles et socioéconomiques des éléves évaluées Dans chaque section, nous

pr ®sentations &Gaessciompdraamiasgseentre |l e groupe d
interventions du projet PAQUE et | e groupe do6é®co
objectif dé®valuer | 6®quilibre entre I es deux gr

avant le démarrage des interventions dans les écoles bénéficiaires.












































































































































































































